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Graca Fonseca demite
dois directores-gerais
em ano e meio

Cultura, 46/47
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Porto vacinou mais de cem jovens
contra as regras da task force

Mais de uma centena de jovens foi
indevidamente vacinada no Cerco,
durante os dois dias em que funcio-
nou uma inusitada operagio de

“porta aberta” sem limitagdo etaria.
Foi o episddio de vacinacdo com des-
respeito pelas regras de maior
dimensao com que foi até a data con-

frontada a task force. Até agora, o
Ministério Publico ja abriu 216 inqué-
ritos-crime a suspeitas de vacinacdo
indevida Sociedade, 20/21

Peixe seco

E uma tradicao,
vende-se por todo
o lado, mas é ilegal
Fugas

Rerma da

Matematica:
mais calculo
mental e
menos contas
de papel elapis

Consulta publica terminou ontem.
Proposta visa reforcar o calculo men-
tal no ensino basico, acabar com as
chamadas “contas em pé” feitas com
papel e lapisnos 1.0 e 2.0 anos e usar
mais as tecnologias. Documentos

corrigem “disrup¢ao” criada quando
Nuno Crato era ministro da Educa-
¢do. Sociedade Portuguesa de Mate-
matica nio poupa criticas: “E insus-
tentavel andar sempre a mudar
tudo” Destaque, 4 a7

Livres eiguais

Opinido Anténio Barreto escreve sobre as “leis
nefastas” que promovem direitos de grupos

especiais Pag. 3

31 barcos e 3 avides

Estado tem
63 milhoes
em bens
apreendidos

Ministério da Justica tem também
imoveis, veiculos, ouro e metais pre-
ciosos e até activos financeiros e quo-
tas sociais Sociedade, 22

Madeira
Portugal tera
de cobrar

IRC em falta
nazona franca

Tribunal europeu rejeitou pedido
cautelar. Portugal tera de exigir IRC
em falta as empresas com vantagens
fiscais Economia, 34/35

EUA

Vinte e dois anos
emeio de prisio
pelo homicidio

de George Floyd

0 ex-policia norte-americano Derek
Chauvin, de 45 anos, foi condenado
pelo homicidio do afro-americano
George Floyd Mundo, 30
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Destaque Reforma do ensino daMatematica

Ensino hasico:
mais calculo
mental, menos
“contasempe”
compapel e lapis

Propostas merecem desacordo da Sociedade Portuguesa

de Matematica. Formula resolvente das equacoes de segundo
grau deixa de ser dada no 9.° ano e desaparecem nos

1.9 e 2.9 anos “contas em pé” no papel

Maria Joio Lopes

sar a Matematica para resol-
ver situacdes do dia-a-dia e
compreender o mundo. Ape-
trechar as salas de aulas de
computadores. Entrar num
elevador e rapidamente, de
cabeca, perceber se o peso total das
pessoas é permitido ou se tem de sair
alguém. Conseguir ir fazendo, men-
talmente, contas em relacdo aos pro-
dutos que se compra no supermerca-
do. Analisar criticamente dados de
noticias. Privilegiar o calculo mental
nestas situacdes, com valores estima-
dos, e usar a calculadora para valores
mais complexos. As chamadas “con-
tas em pé”, de papel e lapis, ndo desa-
parecem do bésico, mas perdem
importancia, deixando de ser con-
templadas nos dois primeiros anos.
Dé-se relevancia a estatistica.
Algumas propostas estao nos docu-
mentos, outras foram exemplificadas
ao PUBLICO pela coordenadora do
grupo de trabalho, constituido pela
tutela, que se debrucou sobre as
aprendizagens essenciais de Matema-
ticado1.9a0 9.9 anos, de forma a dar
inicio ao processo de revisdo dos
documentos curriculares. Segundo a
coordenadora, Ana Paula Canavarro,
aproposta dd uma “grande importan-
cia a compreensao por parte dos alu-
nos”. Nao quer dizer que se deixe de

memorizar a tabuada, mas os alunos
devem dar sentido ao que estdo a
decorar: “Quando s6 se decora,
esquece-se com facilidade. Se se sou-
ber osignificado, pode sempre racio-
cinar-se para recuperar o valor.”

Mesmo que a maioria dos conheci-
mentos propostos esteja em continui-
dade com programas anteriores, a
énfase é diferente e ha conceitos
abandonados: “Os programas tém de
seleccionar o que mais importa
aprender na sociedade actual. Por
exemplo, usamos o quilémetro, o
metro, o centimetro e o milimetro,
mas abandonamos outras subunida-
des de medida que, na vida do dia-a-
dia, nio sdo relevantes, como o hec-
témetro ou, relativamente a capaci-
dade, os hectolitros. Temos de ter a
coragem de prescindir de alguns con-
ceitos e insistir noutros, prescindir
daqueles que, durante algum tempo,
pareciam cruciais, mas que, hoje em
dia, deixaram de ser”.

As chamadas “contas em pé”, que
se fazem com papel e lapis, nao desa-
parecem do basico, mas deixam de
ser tdo relevantes, passando a ser
mais importantes o calculo mental
— por exemplo, para fazer estimativas
— e aquele que se faz por recurso a
tecnologia. Ana Paula Canavarro
admite que “o cdlculo sempre foi um
ponto forte da Matematica, mas hoje
temos de olhar para ele sem ignorar

que todos temos no bolso uma calcu-
ladora”: “Isto ndo significa que os
alunos nio vao aprender a calcular,
pelo contrario. Mas ha que valorizar
o calculo atil que pode ser mobilizado
nas situagoes concretas”, frisa.

Diz que “o clculo mais importante
€ o0 calculo mental e o calculo com
calculadora” e que “a escola tem de
ensinar” a “fazer os dois bem”: “As
chamadas ‘contas em pé’, que se
fazem com papel e lapis, usando algo-
ritmos rotineiros, que ndo dependem
da situacdo para a qual o calculo faz
falta, eram muito importantes antes
das calculadoras, mas hoje em dia
temos de admitir que ja ndo sao.
Quantos de nos usam este tipo de cal-
culo na sua vida?”, questiona.

Nos dois primeiros anos, os alunos
s trabalhardo calculo mental. Sem
calculadora e sem as chamadas “con-
tasem pé”, no papel, com um nime-
ro por cima, outro baixo e, depois, o
resultado — as propostas nio as con-
templam, nestes anos. Os alunos con-
tinuam a usar uma folha, mas para
registar estratégias de calculo. A par-
tir do 3.9 ano, as tais contas “em pé”
sdo introduzidas, mas o foco mantém-
se no calculo mental.

Ana Paula Canavarro da um exem-
plo: “Para calcular 13 mais 12, a crian-
¢a podera pensar se faz o dobro de 12
ejunta 1, obtendo rapidamente 24 e,
depois, 25. Esta é a estratégia dos

‘quase dobros’, que devemos ensinar
as criangas. Isto é mais rapido e inte-
ligente do que ir para o papel colocar
013 em cima e 012 em baixo. A crian-
ca deve usar o papel apoiar o seu
raciocinio mental.” Ou seja, “o papel
e lapis ndo desaparecem, mas as con-
tas ndo sio feitas de forma cega, sem
compreender o que estdo a fazer”: “O
que é valorizado é que as criancas
possam fazer o calculo mental basea-
do na compreensao dos niimeros e
raciocinando sobre eles”.

A partir do 3.9 ano, pode eventual-
mente recorrer-se a calculadora, se
os niimeros assim o justificarem, mas
o foco continua a ser o calculo men-
tal. “Esta mudanca de dar mais énfa-
se ao calculo mental e menos impor-
tancia as chamadas ‘contas em pé’ no
papel nos dois primeiros anos é paci-
fica, ja acontecia antes deste progra-
ma de 2013 que estd em vigor. No
programa de 2007, por exemplo,
havia uma grande valorizagdo do cal-
culo mental e mesmo de outros pro-
cedimentos para fazer operacoes que
nio passavam necessariamente pelas
‘contas em pé’, sobretudo nos pri-
meiros anos. No programa em vigor
os tinicos algoritmos que aparecem
sdo as chamadas ‘contas em pé’. Por
isso esta mudanca ndo é umarevolu-
¢a0, s6 0 é tendo em conta o progra-
ma dos tltimos sete anos. Mas, mes-
mo assim, muitos professores do 1.

Ensino da Matematicadevera
recorrer mais ao uso das
tecnologias nasalade aula

ciclo continuaram a recorrer mais ao
calculo mental e a outras estratégias
de calculo mais compreensiveis para
os alunos, e menos as ‘contas em pé’.
O que é diferente € que vao deixar de
estar no programa.”

SPM contra, APM a favor
O presidente da Sociedade Portugue-
sa de Matematica, Jodo Aratjo, nao
comenta especificamente a questio
das “contas em pé” nos dois primei-
ros anos, remetendo essa avaliacdo
para os docentes na sala de aula. Os
professores “é que sabem o que é
melhor para aqueles alunos”, diz.
Faz, no entanto, uma avaliagdo nega-
tiva em termos de ciclo: “Ha uma
maior énfase no calculo mental, o
calculo mental fica para as contas
faceis, e as mais dificeis para a calcu-
ladora, a divisdo com dizimas ndo é
mesmo dada. Isto ndo nos vai dar
mais destreza mental. N6s descobri-
mos truques de célculo, porque
aprendemos a fazer ‘contas em pé’,
em papel de determinada forma, e
isso ajudou-nos”, alerta.

Jodo Aradjo aponta ainda uma
mudanga na forma como as criangas
fazem contas de subtrair, estando,
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Resultados do teste TIMSS
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No 4.° ano do ensino basico

Em 2019, os alunos portugueses
obtiveram 525 pontos a Matematica
(numa escala de 1a1000) no 4.° ano,
situando-se no 20.° lugar em 58
paises participantes
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Em 2019, Portugal surge em 18.2
lugar no ranking dos paises com
melhores resultados, no conjunto
dos 39 paises participantes no teste
do TIMSS 2019 do 8.° ano
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nestas propostas, contemplado o pro-
cesso de calculo americano que,
aponta, “ja” se provou levar as crian-
cas a “mais dificuldades” e “mais
erros”, criando “problemas” quando
chega a altura de fazerem contas de
dividir.

As criticas de Jodo Aratijo ndo ficam
por aqui. Diz que os alunos fardo
“muitas consideracdes” com o objec-
tivo de chegar a formula resolvente
das equacoes de 2.9 grau, mas depois
a férmula ndo é dada”: “Esta serd a
primeira geragdo de alunos do basico
que nao aprendera esta formula”.

Jaapresidente da Associacio Por-
tuguesa de Matematica, Lurdes
Figueiral, faz um balanco global posi-
tivo das propostas. Os aspectos que
Ihe merecem discordancia sdo ques-
toes “muito pontuais”, que passam,
por exemplo, pelo “tratamento das
probabilidades ao longo destes
anos”, notando também que “faz
falta” “uma referéncia explicita a
férmula resolvente das equacoes de
2.0grau”.

A coordenadora do grupo admite
que a férmula ndo estd contemplada,
passando do 9.0 para 010.° ano: “Os
alunos do 9.0 ano poderao resolver
equacoes de 2.0 grau incompletas e
poderao construir programas simples
no computador para obter as solu-
¢oes da equacio. Isto também desen-
volve o pensamento computacional.”

Porqué esta mudanca? “O programa
estava sobrecarregado e fizemos um
exercicio de perceber o que nio era
obrigatdrio estar no ensino basico e
a féormula resolvente nio era”, explica
Ana Paula Canavarro.

Mais tecnologia
Que outros aspectos sdo contempla-
dos nestas propostas? Os curriculos
deverao, nota a coordenadora, ser
pensados tendo em conta que “as
rotinas estdo cada vez mais a ser exe-
cutadas por maquinas”: “A tecnologia
ndo pode estar ausente na aula de
Matematica. Até porque amplia o tra-
balho matematico que os alunos
podem fazer, libertando-os de faze-
rem tarefas rotineiras e deixando
mais tempo para o que importa.”

Nao tem sentido pedir as criancas
e jovens que sejam eles a desenhar a
mao graficos da estatistica, exempli-
fica, “iriam perder tempo e obter
graficos nio rigorosos, quando exis-
tem tantos recursos que podem rea-
lizar o gréfico, e comisso a crianca e
jovem tem oportunidade de usar o
tempo, ndo para estar de régua e
esquadro a construir o quadro, mas
para analisar o grafico, discutir o que
mostra, colocar questoes, pensar se
os dados representados foram alvo
de manipulacdo”.

“A crianga tem, numa primeira
fase, de compreender o que é um gra-

fico e até esbocar alguns a mio, mas
isso é numa fase inicial, depois impor-
ta que tenha acesso a graficos para
exercer a sua literacia estatistica, para
ter opinido critica e tomar decisoes”,
prossegue.

Este grupo defende assim que “as
escolas devem estar cada vez mais
apetrechadas com computadores e
Internet que permita trabalhar nas
aulas com tecnologia”.

Sobre o uso da tecnologia, Jodo
Aratjo nota que para se “usar Mate-
madtica assistida por computador”, é
preciso “saber muito mais Matemati-
ca e ndo muito menos”: “Se a intro-
ducio da tecnologia na Matematica
faz com que os alunos do basico
aprendam menos estamos a falhar no
essencial.”

A estatistica, as probabilidades e a
educacdo financeira também tém
Ppeso nas propostas e comegam nos
primeiros anos. Ana Paula Canavarro
frisa que “os alunos come¢am logo no
1.9 ano a fazer investigaces estatisti-
cas, recolhendo dados, representan-
do-os e obtendo conclusdes”. Outra
das vertentes das propostas passa por
relacionar a Matematica com outras
areas do saber. E acrescenta a coor-
denadora: “No ensino bésico, deve
sobretudo dar-se aos jovens a opor-
tunidade de serem capazes de usar a
Matematica em situacdes concretas
pararesolver problemas em diversos
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contextos. Nao pode ser para formar
matematicos profissionais.”

O presidente da SPM, Jodo Aradjo,
tece, porém, duras criticas as propos-
tas. Considera que “a Matematica é
muito estruturada e cumulativa”,
nota que é “preciso cuidado para nio
perder as bases” e questiona “a utili-
dade” de se “desenhar uma aguarela
de pinceladas vagas e desconexas,
tipica de sessOes de divulgacdo, mas
oposta da construcdo metodica e
estruturada do saber”.

Diz, ainda, que se ensinano 1. ciclo
o que é um angulo “sem ensinar o que
é uma semi-recta”, sendo que “a semi-
recta é um pré-requisito do angulo”.
Mais: “Fazem antecipacdes do 9.9 ano
para 0 3.0 de coisas de probabilidade,
por exemplo. E impossivel dar no 3.0
ano, a tinica coisa que podem dar é
pinceladas genéricas.” Alerta ainda
que “a Matematica ja é tradicional-
mente uma disciplina dificil, onde
todo o tempo é pouco para consolidar
o virtuosismo no manejo dos concei-
tos”, e pergunta-se “qual o objectivo
de roubar tempo com um sequestro
sociologico da Matematica”.

Ha outros aspectos referidos pelo
docente: “Dizem que aluno deve fazer
experiéncias com figuras de forma a
intuir, a conjecturar que a soma dos
angulos internos de um triangulo da
180. P6em os alunos a fazer experién-
cias, mas a seguir nio dao a prova do
teorema.” Algo que considera “sur-
preendente”, tendo em conta que “a
prova é muito simples e interessan-
te”, que “demora muito menos tem-
po do que estar a brincar com figuri-
nhas” e que, “quando percebe, o
aluno até sorri”.

Para Aratijo, devia ensinar-se a for-
mula resolvente ou a divisdo com
dizimas que “todos sabem” e ndo,
ironiza, quantos feijoes estdo dentro
de um frasco, tijolos numa parede ou
pessoas numa multidio: “Pode haver
algumas pessoas com capacidade
extraordiniria que conseguem, mas
vamos por os professores a ensinar
isto? Uma competéncia que ninguém
tem? Eu ndo sei olhar para uma lata
de feijoes e dizer quantos fejjoes estao
ladentro...”

Mais: o programa também tem
“imensa énfase em dar sequéncias e
pedir aos alunos que encontrem a
regra”: “Isto resulta da ideia mitolo-
gica que o matematico encontra
padroes loucos, que olha para o céu
e nas estrelas vé um coracdo, isto é
ficgdo. Os teoremas sdo casas e a
Matematica é acomunicacdo entre as
casas por uma rede de ttineis, o que
o matematico conhece é a rede de
tlineis, que € possivel sair desta casa
eir para aquela por um caminho de
ttneis”. Mas “a pior mudanca é a for-
ma como os alunos vao aprender os
numeros racionais”: “Podem ficar
com o destino tracado”, diz, acres-
centando que ensinar “quantos fei-
joes ha num frasco” em vez de ensinar
oaluno a “entrar nos ttineis” e orien-
tar-se significara “destruir o gosto”
peladisciplina.

Algumas propostas
tdogrupode trahalho

A matematica

das coreografias

Alunos que fagam danga
poderéo ver interesse em
marcar o chao, para definir
posi¢cdes de referéncia dos
bailarinos em determinadas
coreografias, resultando as
marcagdes como um modelo
matematico. Pode aplicar-se
em qualquer ano do ensino
bésico.

Quantos pessoas estdo na
fotografia

Proporcionar experiéncias de
estimativa sobre objectos reais
presentes no contexto da sala/
escola. Exemplo: potes dos
lapis, pacotes de leite,
embalagens com cubos de
encaixe. Estimar qual o
nimero de pessoas numa
“foto de familia” com muitas
pessoas é outro exercicio
proposto. Indicado para o0 1.2
ciclo.

Raciocinio probabilistico,
uma novidade no 1.° ciclo
Incentivar a discussdo sobre a
convicgao de que algo vai
acontecer ou nao, tendo por
referéncia acontecimentos da
proximidade dos alunos.
Recorrer a termos do dia-a-dia

como “nédo acontece”, para
referir um acontecimento
impossivel, “vai acontecer”,
para referir um acontecimento
certo, e “pode acontecer”,
para referir um acontecimento
que envolve o acaso. Indicado
parao 3.°e 4.°2anos do 1.°
ciclo e considerado pelo
grupo de trabalho “uma
grande novidade no 1.° ciclo”.

Quanto pesa o animal mais
pesado do mundo?

Propor a estimagdo da medida
da massa de animais e
promover a sua confirmagao
através da pesquisa de
informacéo na Internet.
Exemplos: quanto pesa um
céo de porte médio? Quanto
pesa o animal mais pesado do
mundo? Indicado para o 1.2
ciclo. M.J.L.
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Destaque Reforma do ensino da Matematica

Novas orientacoes curricular
para a Matematica do ensino

Ex-ministro sublinhaimportancia de ter “ambicéo curricular”

Nuno Crato

Jovens “nao merecem um
ensino que volte atras”

Maria Joao Lopes

Novo programa devera
comecar a ser aplicado

no ano lectivo 2022/2023,
diz coordenadora do grupo
de trabalho

ex-ministro da Educacio

Nuno Crato deixa um alerta:

“Os NosSsoS jovens merecem

um ensino que os ensine

mais e merecem aprender

mais. Ndo merecem um ensi-
no que volte atras, e com o qual
aprendam menos.”

Questionado pelo PUBLICO sobre
as mudancas que estdo a ser prepara-
das na disciplina de Matematica, o
ex-governante (2011-2015) optou por
responder por escrito da seguinte
forma: “Julgo que deviamos pensar
na evolucdo dos nossos resultados em
Matematica, tal como avaliados pelas
instituicdes internacionais, com inde-
pendéncia e continuidade de crité-
rios. Em Matemadtica, no PISA, orga-
nizado pela OCDE, viemos a subir
desde 2000 até 2015, e depois estag-
namos. No TIMSS, organizado pela
IEA, subimos; e em 2015 chegamos a
ultrapassar a mitica Finlandia. Mas
tivemos em 2019 uma queda abrup-
ta.”

“Quer dizer, com um curriculo bem
estruturado e ambicioso e com ava-
liagao rigorosa fomos progredindo,
alcangando em 2015 os nossos melho-

res resultados de sempre. Com menor
ambicdo curricular e menor avalia-
¢d0, descemos. Qual o caminho que
queremos seguir?”, questiona. “A
experiéncia internacional tem mos-
trado que, quanto mais bem estrutu-
rado for o curriculo, mais os jovens
progridem.”

Perspectiva diferente tem Ana Pau-
la Canavarro, do grupo que preparou
0s documentos que estiveram até
ontem em discussdo publica para
reformar o ensino de uma disciplina
em que 30% dos alunos que termi-
nam o 9.0 ano tém negativa, segundo
os dados mais recentes. “Recuperam
ideias que vinham sendo assumidas
de forma consistente pelos programas
de Matematica até ao de 2007, corri-
gindo a disrup¢io que foi criada com
o programa das metas e aprendiza-
gens de 2013”, era, entdo, ministro
Nuno Crato, afirma.

Ja o presidente da Sociedade Por-
tuguesa de Matematica, Jodo Aratjo,
avisa que “é muito dificil construir” e
“facil destruir”. Lembra que, em 2015,
“Portugal conseguiu os melhores
resultados no TIMSS (Trends in Inter-
national Mathematics and Science
Study), ultrapassando a mitica Finlan-
dia”, e ndo percebe porque se come-
couamudar o caminho no ensino da
Matematica, a partir de 2016. Nota,
alias, que em 2019 os resultados no
TIMSS ja foram uma “catastrofe”.
Considera que se estava a “melhorar
e, de repente”, se comecou “a diver-
gir”. “Como é que conseguimos resul-

tados bons em 2015 e, depois, aquilo
jando servia?”, questiona.

0 que mudou? “Havia o discurso do
rigor, do exame, da avaliacio externa.
Acabou-se com os exames do 4.0 e do
6.0 anos. Houve flexibilizacdo do
nimero de horas dedicadas a Mate-
matica, umas escolas tinham mais,
outras tinham menos, e houve elimi-
nacao do apoio obrigatério”, nota,
defendendo que “o0 ensino precisa de
estabilidade”, que “é insustentavel
andar sempre a mudar tudo”.

Ja Lurdes Figueiral, da Associacdo
de Professores de Matematica (APM),
diz que, “desde que as metas curricu-
lares foram colocadas em discussao
publica em 2012, com a sequéncia de
revogacdes e homologacdes que se
sucederam, até a homologacdo, em
2013, do Programa de Matematica
para o ensino basico ainda em vigor”,
que a APM “ndo cessou de identificar”
o distanciamento desses documentos
em relacio 4 pratica e a investigacio
nacional e internacional e “o efeito
perverso que comecou a ter na rela-
¢do dos alunos com esta disciplina”.
Por isso, é “um sinal muito positivo”
o trabalho iniciado.

Os documentos que estiveram em
discussio ainda serdo alvo de uma
versdo final, prevendo-se, segundo
Canavarro, que possam entrar em
vigor em 2022/2023. Deverdo dar ori-
gem a um programa que vai substituir
as metas de 2012, os programas de
2012/2013 e as aprendizagens essen-
ciais de 2018.

Ana Paula Canavarro

uito se tem falado das
rapidas transformacoes
que a sociedade atual tem
enfrentado, em grande
parte impulsionadas pelos
desenvolvimentos
tecnoldgicos que vieram produzir
alteragoes diversas na forma como
vivemos. Atualmente, a tinica
certeza é a incerteza. Andreas
Schleicher, diretor para a Educagio
e Competéncias da OCDE, alerta
para que as criangas que hoje
frequentam o0 1.° ciclo vdo ter
empregos ainda ndo criados, usar
tecnologia ainda ndo inventada e
resolver problemas sociais ainda
nao antecipados.

Perante este cenario, a escola nio
pode mais ficar para tras. Tem de ser
capaz de se atualizar de modo a dar
respostas que proporcionem uma
educacdo basica relevante a todos os
jovens, que os prepare para o seu
futuro e nao para o nosso passado.
Muito do que os atuais adultos
aprenderam no ensino basico serve
de pouco para a experiéncia de ser
cidadao do século XXI,
nomeadamente no que a
Matemadtica diz respeito, e ndo é
preciso recuar muitos anos. Quem
ndo passou horas na escola a treinar
conversoes de unidades de medida,
reduzindo hectometros a milimetros
ou decalitros a centilitros? Que
sentido faria isso na escola de hoje?

A decisédo sobre a Matematica que
vale a pena aprender precisa de ser
revisitada com regularidade para
poder ser ajustada aos desafios
sociais em acentuada evolugdo. O
reconhecimento desta realidade
nao acontece apenas em Portugal.
Um numero assinalavel de paises
concluiu recentemente ou tem em
curso processos de revisao
curricular da Matematica e, entre
eles, encontram-se paises cujos
alunos tém tradicdo de pontuar
muito bem nos estudos
internacionais de avaliacdo em
Matematica, como o PISA. A
necessidade de adaptagio aos
desafios da atualidade justifica
plenamente que Portugal reveja as
orientacoOes curriculares em
Matematica, em sintonia com as
tendéncias internacionais.

A atual proposta portuguesa de
novas orienta¢des curriculares para
aMatematica do ensino basico visa
privilegiar o desenvolvimento da

literacia matematica, nos moldes
em que esta é definida pela OCDE:
“Literacia matematica éa
capacidade de um individuo
raciocinar matematicamente e de
formular, aplicar e interpretar a
matematica para resolver
problemas numa variedade de
contextos do mundo real. Inclui
conceitos, procedimentos, factos e
ferramentas para descrever,
explicar e prever fenémenos. Ajuda
os individuos a conhecerem o papel
que a matematica desempenha no
mundo e a formular juizos e
decisdes bem fundamentados,
como se espera de cidaddos do
século XXI participativos,
empenhados e reflexivos.” Desta
proposta, aponto de seguida trés
orientacOes concretas que
concorrem para a promogdo da
literacia matematica.

A primeira é a exploracio efetiva
de relacdes da matematica com as
outras areas do saber, como a
danga, as ciéncias, a arquitetura, e
também de relacdes com a
realidade, em torno de situagoes
ndo artificiais de aplicacdo da
matematica que interessem aos
alunos e contribuam para a sua
formacdo mais global. Quantos
alunos preenchem paginas com
resolucdes de exercicios rotineiros
a0s quais nunca reconhecem um
valor pratico a ndo ser preparar-se
para os testes? Ser capaz de usar a
matematica para conhecer,
compreender e criar novas solucoes

Quantos alunos
preenchem paginas
comresolucoes de
exerciciosrotineiros
aos guais nunca
reconhecemum
valor pratico?




A

basico

em situaces problematicas
contribui também para melhorar a
relacdo de todos os alunos com a
matematica — e esta € uma questao
crucial, pois todos tém direito a
aprendé-la.

A segunda é a valorizagio do
célculo mental, nomeadamente na
producio de estimativas. Na maior
parte das situacdes do dia a dia, o
que é necessario é um valor
aproximado. Por exemplo, no
supermercado pode convir calcular
o montante a pagar pelas compras
para antecipar se este atinge o valor
que garante o desconto na caixa.
Para tal, adicionamos mentalmente
os valores aproximados de cada
objeto a medida que o
selecionamos. Noutras situagoes
torna-se necessario obter um valor
exato ou decorrente de uma
sequéncia de calculos envolvendo
varios nimeros, e ai uma
calculadora presta o melhor servico,
incluindo a do telemével. Hoje em
dia tornou-se dispensavel executar
algoritmos aritméticos a méao,
embora seja importante perceber
como funcionam. Mas tornou-se
mais relevante calcular
mentalmente, usando processos
flexiveis de acordo com os niimeros
e situagbes envolvidos. Ser capaz de
calcular mentalmente com fluéncia
serve também para estimar a
razoabilidade de um resultado
devolvido por uma calculadora e
assim ficar alerta para eventuais
erros na manipulacdo do
dispositivo.

A terceira orientacdo é a
valorizacdo da estatistica e
probabilidades, imprescindiveis
para compreender a informacio
que abunda nos 6rgios de
comunicagao e nas redes sociais. Ser
capaz de ler e interpretar tabelas de
dados e graficos diversos é
fundamental, bem como entender
manipula¢des a que os graficos
podem ser sujeitos para veicular
ideias erroneas na opinido publica —
ha pouco tempo assistimos na
televisdo ao desmontar de um
grafico enganador a proposito da
vacinacdo contra a covid-19. Importa
que as criancas e os jovens
aprendam a lidar com dados de
forma critica que lhes permita
formular juizos e fundamentar
decisoes que ampliem o seu
conhecimento do mundo e asua
cidadania.

Professorana Univ. de Evorae
coordenadorado Grupode
Trabalho da Revis&o Curricular
das AE de Matematica parao
Ensino Basico
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Nao ha ainda data certa para lancar revisiao no ensino secundario

Avaliacao deve ser mais diversificada

Maria Joao Lopes

As alteracoes propostas pelo grupo
de trabalho para a revisio curricular
da Matematica no ensino basico
fazem parte de um processo que
também devera levar a mudancas na
forma como se avalia os alunos, a
novos manuais e a formacao de pro-
fessores. Segundo Ana Paula Cana-
varro, coordenadora do grupo de
trabalho para a revisdo curricular a
Matematica do ensino basico, é isso
que esta previsto.

Sem outros detalhes, ao PUBLICO
o Ministério da Educacdo esclareceu
apenas que a consulta ptblica dos
documentos relativos as aprendiza-
gens essenciais do 1.2 ao 9.9 ano ter-
minou ontem, “sendo as fases subse-
quentes determinadas por este pro-

Resolgéo de problemas
quotidianos deve ser valorizada

cesso e pela integracdo das sugestdes
dai decorrentes”. Relativamente ao
ensino secundario, “o processo tera
inicio assim que toda a documenta-
¢ao estiver pronta”.

O grupo nomeado pelo ministério
privilegia a chamada “avaliacdo for-
mativa”. Canavarro explica que os
testes ndo devem ser os tinicos instru-
mentos de avaliacio, devendo avaliar-
se também, por exemplo, o trabalho
colaborativo entre alunos na resolu-
¢do de um problema. Mesmo os tes-
tes, poderdo ser mais orientados para
aavaliacdo das competéncias nareso-
lucdo de uma situagdo quotidiana em
vez da resposta a um contetido pro-
gramatico especifico, a semelhanca
do que acontece, por exemplo, com
0 PISA, o estudo da OCDE que avalia
os alunos de 15 anos nas suas compe-

téncias de leitura, ciéncias e matema-
tica.

“De forma a garantir a coeréncia
com o propésito fundamental da ava-
liacdo formativa, o de regular as
aprendizagens matematicas dos alu-
nos (e o ensino do professor), devem
ser criados ambientes de aprendiza-
gem matematica em que errar seja
visto como fazendo parte do processo
de aprendizagem”, 1é-se nos docu-
mentos. Acrescenta-se que “os instru-
mentos de avaliacdo” devem ser
diversificados. Pode ser “um instru-
mento a ser respondido na forma
escrita, individual e em tempo limita-
do”, ou uma “tarefa, em tempo alar-
gado”. “Imprescindivel” é “negociar
com os alunos os critérios de avalia-
¢ao para cada tipologia de aprendiza-
gens ou de tarefas arealizar”.

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
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